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MarTHiAs KLuMpr unD IRMA RYBNIKOVA

Differenzierte Studienformen und Studienpermissivitiit als Antworten auf
flexible Beschiftigungsverhiiltnisse

I. Problemstellung

Arbeitsstrukturen und Arbeitsbiographien in der Wissensgesellschaft kennzeichnet zunehmende Flexibilitit
und ein sténdiger Wechsel der Anforderungen. Schlagworte wie »~Patchwork-Biographie® oder ,,atypische
Beschaftigung” umschreiben diesen Trend kurzfristiger, geringfiigiger und haufig wechselnder Beschifti-
gungen einer Person — und zwar iiber alle Bildungs- und Sozialschichten hinweg, Lebenslanges Lernen und
standiges Hinzugewinnen von neuen Kompetenzen gehoren zu den antizipierten Folgen dieser Entwicklung.
Arbeit und Studium bzw. Bildung schlieien sich nicht mehr gegenseitig aus, sondern bedingen einander
lebenslang. Eine der Méglichkeiten, wie der Hochschulbildungssektor auf diese Herausforderung reagieren
kann, stellen ,,alternative Studienformen® dar. Indem die Hochschulen abweichend vom traditionellen Mo-
dell des Présenzstudiums in Vollzeit zusitzliche Studienformen wie beispielsweise Teilzeitstudium, berufs-
begleitendes Studium oder Fernstudium anbieten, ermdglichen sie z. B. eine Integration von Bildungs- und
Beschiftigungsanspriichen. Im Bereich der alternativen Studienformen haben insbesondere die angelsich-
sischen Hochschulsysteme eine Vorreiterrolle. Dort betrigt der Anteil der ,part-time* (im Wesentlichen:
berufsbegleitend) Studierenden bis zu 32 Prozent (Bachelor/College) (Taylor, Massy, 1996). In Deutschland
wird dagegen die Zahl der Studierenden in alternativen Studienformen zwischen 5 Prozent und 17 Prozent
geschitzt (vgl. Klumpp, Rybnikova, 2008).

Dabei wurde die traditionelle Studienform mit dem Présenzstudium in Vollzeit gleichgesetzt. Fiir das Pri-
senzstudium in Vollzeit ist die Tatsache kennzeichnend, dass die Studientitigkeit die Jjeweilige Haupttatigkeit
der Studierenden ist. Die Zeitstrukturen orientieren sich an {iblichen beruflichen Tageszeiten (an Werktagen
Montag bis Freitag etwa zwischen 8 und 18 Uhr). Ein Studienerfolg setzt eine regelmiBige Anwesenheit

Anzahl von Studierenden in Anteil der Studierenden in
alternativen alternativen Studienformen
_ Studienformen {Prozentwert)

Litauen 56.849 42,0 %
Australien 403.488 41,5 %
Vereinigte Staaten von Amerika 6.690.000 38,0 %
GroBbritannien | 957.485 370 %
Deutschland 344.040 17,3 %
Singapur 3.735 83 %
Deutsehland {ohne Teilzeitstudium) 100.569 51%

Tabelle 1: Verbreitung von alternativen Studienformen international (z.n. Klumpp, Rybnikova, 2008}
und Teilnahme an den angebotenen Veranstaltungen voraus. Unter alternativen Studienformen verstehen die

Autoren dagegen drei abweichende Studienformen. Es ist zum einen das Prisenzstudium in Teilzeit, zum
anderen das Fernstudium und zum dritten das duale bzw. berufsbegleitende Studium:
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—» Das Prisenzstudium in Teilzeit geht einher mit einem formellen Status eines ,, Teilzeitstudierenden® und
ermdglicht eine lingere Studiendauer als im Fall eines Vollzeitstudiums. Dies wird durch eine anteilige
Umsetzung des Vollzeitstudiums erreicht, was die wochentliche Prasenzzeit mindestens um die Hilfte
reduziert. Die Organisations- und Zeitstrukturen werden in der Regel im Vergleich zum Vollzeitstudium
nicht veréndert. '

— Das Fernstudium kann zum gréBten Teil ortsunabhéngig von den Studieneinrichtungen (Campus) einer
Hochschule absolviert werden und gewiéhrleistet eine individuelle Zeit- und Lerneinteilung durch einen
umfangreichen Verzicht auf Prisenzveranstaltungen.

—s Das duale bzw. berufsbegleitende Studium stellt ein Studium neben einer beruflichen Tatigkeit dar. Die
Zeitorganisation des Studiums wird der beruflichen Tétigkeit angepasst, sodass die Veranstaltungen sich
mit der Berufstitigkeit abwechseln oder die Prisenzveranstaltungen in den Abend- und Wochenend-
zeitriumen durchgefiihrt werden. Das duale bzw. berufsbegleitende Studium ist eine dulerst heterogene
Studienform. Es existiert eine Reihe von unterschiedlichen Modellen fur die Zeitorganisation dieser
Studienform, sodass ihre Vergleichbarkeit nur bedingt moglich ist.

Trotz der vergleichsweise geringen Verbreitung von alternativen Studienformen nimmt ihre Relevanz in
Deutschland offenbar zu. Insbesondere bei Weiterbildungsangeboten schreiten die Modelle der vom Priisenz-
studium abweichenden Studienformen voran. Dabei ist anzunehmen, dass die alternativen Studienformen
sich vom traditionellen Studium in Vollzeit hinsichtlich ihrer organisatorischen Gestaltung abheben. Zu
erwarten ist, dass die Abkehr von der herkdmmlicher Vollzeit-Prisenz-Studienform hin zu alternativen
Studienformen einen erheblichen Einfluss auf die organisatorischen Fragen der Zeitmodelle, didaktischen
Vermittlungsformen und andere Rahmenbedingungen eines Studiums ausiiben wird (Klumpp, 2007) und
die Hochschulen als Weiterbildungsanbieter vor einige neue Herausforderungen stellt. Bisher bleibt jedoch
ungewiss, inwiefern diese Unterschiede zwischen der traditionellen Studienform und den alternativen Stu-
dienformen an den deutschen Hochschulen zu beobachten sind in Bezug auf die zeitliche Organisation des
Studiums als auch andere Studienmerkmale, wie z. B. Didaktik oder Studienberatung,

II. Empirische Studie

Der Frage nach den Unterschieden in Bezug auf ausgewihlte Organisations- und Struktur-Merkmale un-
ter den Studienformen wurde eine internetbasierte Befragung unter deutschen Studierenden und Dozenten
unterschiedlicher Studienformen gewidmet. Das Augenmerk richtete sich insbesondere auf alternative Stu-
dienformen, wie die des Fernstudiums und des berufsbegleitenden Studiums. Die Zielgruppe der Befragung
bestand ausschlieBlich aus den Vertretern der Hochschulen. Analysiert wurden die Ausgestaltung und die
Anforderungen alternativer Studienformen an die Studierenden sowohl in den grundstandigen Studiengéingen
als auch in weiterfithrenden Studiengingen. Es handelte sich um eine internetgestiitzte quantitative Befra-
gung. Die Bearbeitung der Fragen sowohl fur Studierende als auch fiir Dozenten dauerte etwa 20 Minuten.
An der Befragung haben 187 Studierende und 25 Hochschullehrer teilgenommen. In der Stichprobe der
Studierenden kommen 88 Prozent der Befragten aus dem Fach Wirtschafiswissenschaften oder benachbarter
Disziplinen, wie z. B. Wirtschaftsrecht. Die Mehrzahl der Studierenden befindet sich im Bachelorstudium
(73,9 %), 26,1 Prozent im Masterstudium. 61 Prozent von ihnen vertreten das Prisenzstudium in Vollzeit,
8 Prozent das Prisenzstudium in Teilzeit, 1 Prozent der Studierenden kommen aus dem Fernstudium und
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30 Prozent aus dem berufsbegleitenden Studium. An der Befragung haben keine Studierenden des dualen
Studiums teilgenommen. Unter 25 Hochschuldozenten sind sowohl Professoren als auch wissenschaftliche
Mitarbeiter vertreten. Bis auf eine Ausnahme handelt es sich bei den Hochschuldozenten um Festangestellte
der Hochschulen, ein befragter Hochschuldozent ist freiberuflich als solcher titig. Zu 5 Prozent der Fille
verireten die Hochschuldozenten das berufsbegleitende Studium, in den restlichen Fillen handelt es sich um
Dozenten des Préisenzstudiums in Volizeit.

I11. Ergebnisse

Zu erwarten war eine starke Differenzierung unter den Studienformen hinsichtlich ihrer Organisation, vor
- allem ein eindeutiger Unterschied zwischen dem Prisenzstudium in Vollzeit und den alternativen Studi-
enformen. Es hat sich jedoch herausgestellt, dass die Organisation von alternativen Studienformen sich in
- der Regel stark an die Studienorganisation des Prasenzstudiums in Vollzeit anlehnt und daher teilweise nur
- unzureichend die Bediirfnisse der flexiblen Beschéftigten beriicksichtigen kann.

. So zeigen die Ergebnisse der Befragung, die in Tabelle 2 zusammengefasst sind, dass die (Fach)Hochschul-
zugangsberechtigung fiir ein grundstindiges Studium bzw. ein Hochschulabschluss fiir ein weiterbildendes
-~ Studium nach wie vor die wichtigste Voraussetzung ist. Der Nachweis praktischer Erfahrung gilt in den
meisten Fillen als eine Erginzung, aber nicht als Ersatz fiir die Hochschulzugangsberechtigung.

RS St_ijdiefende :
G o e S TR P S R _'_.Ber_{_j.fsbeglei.
‘Zugangsvoraussetzung™ | pragenzsiidium | Prasenzstudium Fernstudium | tendes..
RERERE I NS L (Vollzéity ol f s (Teilzeity <o | S TERE S L
R : . ’ = |- Studium
S U T R (ST R IR
A AT T ER SRR = ) Co e (N=58)
Hoch- oder
Fachhochschulzugangs- 80% 71% 100% 80% 72% 100%
berachtigung
Nachweis berufticher o o o o o
Tatigkeit 1% 43% 50% 63% 100%
Arbeitsvertrag mit einem o o
Unternehmen 36% 27%
Lehr- oder a 0
Ausbildungsvertrag 1% 13%

Tahelle 2: Zugangsvoraussetzungen der Studienformen aus Sicht der Studierenden und Dozenten,

* Mehrfachnernung miglich

Hinsichtlich des Prdsenzanteils im Studiumn bieten die Ergebnisse der Befragung ein iiberraschendes Bild:
Zu erwarten wire, dass die Prisenzveranstaltungen im Prisenzstudium in Vollzeit am héchsten ausgeprigt
sind im Vergleich zu anderen Studienformen. Wie Abbildung 1 darstellt, kann diese Annahme nicht bestitigt
werden.
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Zwar betrdgt der durchschnittliche Prisenzanteil im Prisenzstudium (Vollzeit) aus Sicht der Studierenden
59 Prozent, im berufsbegleitenden Studium ist der Priisenzanteil, geschétzt von Studierenden, im Durch-
schnitt 74 Prozent und im Présenzstudium (Teilzeit) ist es mit durchschnittlich 86 Prozent am hochsten aus-
geprégt. Diese Unterschiede zwischen den Studienformen erweisen sich als statistisch signifikant. Offenbar
nehmen die Studierenden des berufsbegleitenden und des Teilzeitstudiums die verpflichtenden Priisenzteile

100 86 %
o (N=4) 74.%

0 sgy
70 >

o0 © 40 %
50 - (N=1)
40 T :
30
20 0%

0

Prasenzstudium in Prasenzstudium in Fernstudium Berufsbegleitendes
Volizeit Teilzeit Studium
# Studierende™* ® Dozenten

Abbildung 1: Présenzanteile im Studium in unterschiedlichen Studienformen aus Sicht der Studierenden und der Dozenten,
* Unterschiede zwischen den Studienformen statistisch signifikant {p < 0,01

als sehr ausgeprégt wahr. Im Fernstudinm dagegen geht der einzige befragte Vertreter annahmekonform von
fehlenden Priisenzanteilen aus.

Die Sicht der Studierenden und der Dozenten auf die geschiitzten Prisenzanteile im Studium ist leicht unter-
schiedlich. Die durchschnittlichen Einschitzungen von Dozenten sowohl im Prisenzstudium in Vollzeit als
auch im berufsbegleitenden Studium sind niedriger als jene von Studierenden. Maglicherweise spiegelt sich in
diesen Einschitzungen eine gewisse Diskrepanz zwischen den Erwartungen der Studierenden und der reelien
Studienorganisation wieder: Wihrend die Prisenzstudierenden in Vollzeit von einem hohen Priisenzanteil
ausgehen, sind ihre Einschitzungen realitéitsnah, die Studierenden des Teilzeit- und des berufsbegleitenden
Studiums rechnen dagegen méglicherweise mit niedrigen Prisenzanteilen, werden im Studium dagegen mit
Prisenzanteilen konfrontiert, die ihre Erwartungen iibersteigen.

In Bezug auf den Anteil des Selbststudiums unterscheiden sich die Einschitzungen der Studierenden in den
Studienformen ebenfalls. Den héchsten Anteil des Selbststudiums, ndmlich zwei Drittel der Studienzeit,
nehmen Fernstudierende wahr, den niedrigsten die Studierenden im berufsbegleitenden Studium, hier betrigt
der Median der Einschétzungen des Selbststudiums einen Viertel der Gesamtstudienzeit. Diese Unterscheide
stellen sich zudem als statistisch signifikant heraus. GewissermaBen korrespondieren diese Einschitzungen
des Selbststudiums mit denen der Préisenzanteile. Withrend die berufsbegleitenden Studierenden hohe Pri-
senzanteile erieben, berichten sie von einem niedrigen Anteil des Selbststudiums ~ im Fall des Fernstudiums
verhdlt es sich umgekehrt. Dort sind die Priasenzveranstaltungen niedrig ausgeprigt, miissen aber durch das
Selbststudium kompensiert werden.
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‘Hier muss allerdings darauf hingewiesen werden, dass es sich um anteilige Angaben handelt, die nichts iiber
‘die absolute Stundenzahl der einzelnen Studienelemente aussagt.

‘Wiihrend die Sicht der Dozenten im Priisenzstudium (Vollzeit) mit der von Studierenden iibereinstimmt,
scheinen Dozenten und Studierende im berufsbegleitenden Studium unterschiedlicher Meinung zu sein:

100% 75%

75% 50% 50% 50% 50%
(N=86) (N=12) (N=1)

50% i 25%

25%

0%
Prasenzstudium Présenzstudium Fernstudium Berufshegleitendes
(Vollzeit) (Teilzeit) Studium

2 Studierende** B Dozenten

-Ahbiidung 2: Anteil des Selbststudiums in verschiedenen Studienformen aus Sicht der Studierenden und der Dozenten.
:* Median der Skala zwischen 10 % und 100 %
** Signifikanter Unterschied zwischen den Studienformen {(p < 0,01)

Der befragte Dozent schiitzt den Anteil des Selbststudiums héher ein als die Studierenden selbst. Ob diese
Divergenz aussagekriftig ist, vermag diese Befragung aufgrund der niedrigen Stichprobe der Dozenten im
berufsbegleitenden Studium jedoch nicht zu beantworten.

Die Befragungsteilnehmer hatten ferner die Méglichkeit, die didaktische Vielfalt von angebotenen Lehrver-
anstaltungen in unterschiedlichen Studienformen einzuschétzen. Dabei konnten sie zur Auswahl gestellte
Arten der Lehrveranstaltungen in Bezug auf ihre Haufigkeit in ihrem Studium bzw. ihrer Lehrtitigkeit
inschitzen. Die Ergebnisse dieser Einschidtzung zeigen, dass sich das berufsbegleitende Studium in seiner
Didaktik stark an das Prisenzstudium (Vollzeit) oder das Prisenzstudium (Teilzeit) anlehnt. In den genannten
Studienformen sind Vorlesungen und die Studienliteratur die am héufigsten verwendeten didaktischen Instru-
"_mente. Die Studienliteratur scheint auch im Femstudium die dominierende didaktische Form darzustellen,
obwohl die Ergebnisse aufgrund des niedrigen Stichprobenumfangs nicht représentativ sind. Multimediale
Angebote scheinen in alternativen Studienformen, allen voran im berufsbegleitenden Studium, eine stirkere
'Verbreitung zu finden als im Présenzstudium (Vollzeit). Tutorien dagegen sind offensichtlich ein Attribut
des Prasenzstudiums in Vollzeit. Wihrend sie hier vergleichsweise hdufig angewendet werden, berichten
Vertreter alternativer Studienformen von einem deutlich selteneren Einsatz der Tutorien.

Die Einschitzungen von Dozenten und Studierenden sind weitestgehend vergleichbar. Im Prasenzstudium
(Vollzeit) schiitzen Dozenten die Haufigkeit von Vorlesungen, Ubungen und Tutorien hiufiger ein als Studie-
rende. Im berufsbegleitenden Studium geht dagegen der befragte Dozent, im Unterschied zu Studierenden,
von einer hiufigeren Anwendung der Vorlesungen und einer selteneren Praxis von Ubungen, Tutorien und
‘der Studienliteratur aus.

111




MarTHiASs KLuMPr UND IRMA RYBNIKOVA

Voresungen
Seminare
Ubungen

Studieniiteratur

Préasenzstudium in Vollzeit

Multimediale Angebote

Tuterien

Fernstudium

Vorlesungen

Serninare

Ubungen
Studienliteratur
Mullimediale Angebote
Tutorien

% Studierende

i Studierende

i Dozenten

£ Studierende

Prasenzstudium in Teilzeit

Berufsbegleitendes Studium

#Studierende

B Dozenten

Abbildung 3: Hiufigkeit der Lehrveransialtungen in einzelnen Studienformen

Neben dem Vergleich der Didaktik in unterschiedlichen Studienformen wurde in der Befragung auf die
Unterschiede der Studienberatung abgestellt. Die Ergebnisse sind in Tabelle 3 zusammengefasst. Es zeigt
sich, dass sich die Studienberatung iiber alle Studienformen hinweg auf die Beratung vor und wihrend des
Studiums konzentriert. Die Karriereberatung (Career Service) wird in den meisten Studienformen vernach-

lissigt und wird fast ausschlieflich im Priisenzstudium in Vollzeit angeboten.

-Formen der :

i Stud,erende st

Studienberatung® | pracery | praceny | Fernstu | - Berufs- -
Shdienbera 9 ; .__Pras__e_qz._ ..Pra_ser!z_.: “dium | begleitendes

' : et (Vollzeit): [ (Tedlzedt) | oo 2o ] g i

| =) LN (N=2) | (N=BE)

..vor dem Studium | 57 40, | 409 100% 76,8% 61,1% 100%
...wahrend des

Studiums 60,9% 42,9% 100% 71,4% 66,7%
...beim Ubergang

aus dem Studium

ins berufliche 183% | 7.1% 8.9% 11,1%
Leben/

Karriereberatung

Tabelle 3: Studienberatung in verschiedenen Studienformen, * Mehrfachaennung miglich
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" Dabei erweist sich die von Studierenden wahrgenommene Nachfrage der Karriereberatung, deren durch-
schnitfliche Einschitzungen in Abbildung 4 dargestellt sind, in allen Studienformen eher als hoch. Lediglich
die befragten Fernstudierenden sind der Meinung, dass die Karriereberatung in ihrer Studienform auf eine
relativ niedrige Nachfrage stofen wiirde. Offenbar besteht in den {iblichen Studienformen eine Angebots-
liicke in Bezug auf die Karriereberatung der Studierenden.

7um Schluss wurden die Teilnehmer nach ihrer Akzeptanz fiir alternative Studienformen gefragt. Die Ant-
worten auf die Frage, ob die Befragten ein ausdifferenziertes Angebot an Studienformen befiirworten wiirden,
welche Abbildung 5 darstellt, zeigen, dass die Befiirwortung einer Ausdifferenzierung eher ausgepragt ist, es
bestehen aber deutliche Unterschiede zwischen den einzelnen Studienformen.

sehr niedrig sehr grofs

Prasenzstudium (Vollzeit)

Prasenzstudium (Teilzeit) 3.2

Fernstudium

Berufsbegleitendes Studium 3,5

L |

Abbildung 4: Die von Studierenden wahrgenommene Nachirage nach Karriereberatung

Am starksten werden ausdifferenzierte Studienformen durch Vertreter des berufsbegleitenden Studiums,
Studierende wie Dozenten, beflirwortet, gefolgt von den Studierenden im Fernstudium. Zur Begrindung
ihrer Meinung zichen sie unterschiedliche Aspekte heran. Zum einen wird das Argument einer stirkeren
Beriicksichtigung von individuelien Interessen der Studierenden durch ausdifferenzierte Studienformen
angefithrt, welche mit groferen Wahlméglichkeiten einhergeht.

1 2 3 4 5 |

Prasenzstudium (Vollzeit)

Prasenzstudium (Teilzeit)

Fernstudium

Berufsbegleitendes Studium

» Studierende  ® Dozenten

Abbildung 5: Befiirwortung einer Ausdifferenzierung der Studienformen unter den Studierenden und Dozenten verschie-

dener Studienformen.
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Auf der anderen Seite wird eine bessere Vereinbarkeit des Studiums mit anderen Verpflichtungen hervorge-
hoben. Es wird auch mit einer erhéhten Berufsfihigkeit argumentiert, die vor allem in Verbindung mit dem
berufsbegleitenden Studium gesehen wird, welches das Studium mit einer parallelen beruflichen Erfahrung
ermoglichen soll.

Studierende im Prisenzstudium (Tetizeit) sowie Studierende und Dozenten des Prisenzstudiums (Vollzeit)
sind dagegen eher zuriickhaltend einer Ausdifferenzierung von Studienformen gegeniiber, auch wenn sie
diese nicht direkt ablehnen. Es wird eine Reihe von Bedenken in Bezug auf die Ausdifferenzierung der Stu-
dienformen ge#uBert. Zum einen wird auf die organisatorische Uberforderung der Hochschulen verwiesen,
die noch mit der Umstellung auf Bachelor- und Masterkonzept beschéftigt sind und fiir ein ausdifferenziertes
Angebot von Studienformen keine Kapazititen parat haben.

Auf der anderen Seite wird eine erschwerte Vergleichbarkeit von Studienabschliissen thematisiert, die keine
klare Positionierung auf dem Arbeitsmarkt mehr ermdglicht. Es werden auch einige Bedenken hinsichtlich
der Qualitéit der Lehre in ausdifferenzierten bzw. alternativen Studienformen hervorgebracht. Einige Befragte
vertreten die Meinung, dass alternative Studienformen an den Fachhochschulen und Berufsakademien zu
verankem wiren und das herkdmmliche Studienmodell der Universititen nicht zu hinterfragen sei.

IV. Zusammenfassung und Ausblick

Die durchgefiihrte Befragung zeigt, dass alternative Studienformen sich in vieleriei Hinsicht an das Prisenz-
studium in Vollzeit anlehnen, Tas dullert sich vor allem dadurch, dass die Hochschulzugangsberechtigung
als Voraussetzung in allen Studienformen nach wie vor erforderlich ist. Auf der anderen Seite erweist sich
der Prisenzanteil im Studium in allen Studienformen als dhnlich hoch, mit der Ausnahme des Fernstudiums.
Zu erwarten ist daher eine hohe physische und psychische Belastung fiir Studierende, die in der bisherigen
Diskussion zu alternativen Studienformen nur unzureichend thematisiert wurde. Es sind somit nach wie vor
innovative Modelle der Studienorganisation gefragt, die den Bediirfnissen von studierenden Beschiftigten
mehr gerecht werden und zu einer effektiveren Losung der Doppelbelastung beitragen.

in der Lehre dominieren in allen Studienformen nach wie vor Vorlesungen und Studienliteratur, Multi-
mediale Angebote scheinen in alternativen Studienformen dagegen hiufiger eingesetzt zu werden als im
herkémmlichen Studium, was fiir eine groBere Flexibilitit des Studiums sorgen kann, Die Studienberatung
konzentriert sich in alternativen Studienformen auf die Beratung vor und wihrend des Studiums. Die alter-
nativen Studienformen werden von ihren Vertretern tendenziell stdrker beflirwortet als von den Vertretern des
herkédmmlichen Studiums. Mit alternativen Studienformen werden zwar einige positive Aspekte assoziiert,
es lassen sich aber auch erhebliche Bedenken diesbeziiglich beobachten, die sich vor allem auf die Qualitét
der Lehre und des Studiums sowie eine potenziell stirkere Konkurrenz auf dem Arbeitsmarkt unter den
Absolventen bezieht,

Neben den alternativen Studienformen ergeben sich auch abgeleitete Fragen der Studienpermissivitit oder
der Studiendurchlassigkeit. Hier stehen Betrachtungen der Studien- bzw. Leistungsanerkennung und damit
der Iimplementierung von Anrechnungssystemen im Rahmen der ECTS-, ECVET und EQF-Entwicklung im
Vordergrund. Aber auch damit in Verbindung stehende Fragen des Umgangs mit Studiengangs- und Hoch-
schulwechslern in Weiterbildungsstudiengiingen gewinnen eine zunehmende didaktische Bedeutung, denn
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o
"’*{;ﬁ% die bisherige Annahme eines gemeinsamen ,,Fundaments® der Studierendengruppen durch die Vorgabe eines
- Curriculums erodiert zusehends. Zudem kann aus den spezifischen Charakteristika einzelner Studienformen
eine zunchmende Problematik bei der Einstufung von Studienleistungen (z. B. in verschiedenen Veranstal-

tungs- und Lernformen) resultieren.
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